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Resumo:

O presente trabalho é uma pesquisa acao, pois proporciona ao pesquisador ndo apenas assistir
aos atores na geracdo do conhecimento, mas permite que 0 mesmo se insira no contexto da
pesquisa. Esta pesquisa consolida-se no relato das experiéncias vivenciadas em sala de aula por
professores de turmas do 2° e 4° ano, apos debates e reflexdes nos encontros de formacéo
continuada realizados na Escola Estadual Professor Carlos Pereira Barbosa, na cidade de
Rondondpolis. Diante do diagnéstico da aprendizagem destas turmas, apés realizacdo de
avaliacdes internas e externas, tornou-se necessario um plano de intervencéo, produzido pelos
professores, embasado nos temas abordados nos encontros, onde foi chegado a consenso que a
aplicacdo de atividades que instigassem a aprendizagem de sequencias e regularidades era
pouco aplicada e em algumas salas ndo ocorria de forma sistemética. Sendo assim ,este estudo
tem por objetivo apresentar de forma sucinta atividades que possibilitam a construcdo do
pensamento algébrico e que foram aplicadas em sala buscando desenvolver as habilidades que
consolidam esse conhecimento.

Palavras-chave: Pensamento algébrico; diagnéstico; formacéo continuada; professores.

1. Introducao

O presente estudo tem como motivacdo inicial investigar e relatar entre os pares a pratica
pedagogica nas séries iniciais na abordagem do pensamento algébrico. Esta motivacdo provém
da formagdo continuada realizada nas unidades de ensino onde lecionei e da experiéncia
vivenciada nos estudos de formagdo continuada como Coordenadora Pedagogica dos Anos
Iniciais da Escola Estadual Professor Carlos Pereira Barbosa diante da estagnacdo na

aprendizagem de Matematica dos alunos dessa unidade escolar.
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A concepcdo tedrica deste trabalho estd embasada nos estudos feitos por diversos

autores sobre a teoria dos campos conceituais, a Early Algebra nos anos iniciais e a Formagao
Continuada. Destaco como principal embasamento teorico a dissertacdo para o mestrado de
Otavio Yoshio Yanamaka (2009), intitulado Estudo das concepgdes e competéncias dos
professores: a passagem da aritmética a introducao da representacao algébrica nas séries iniciais
do Ensino Fundamental. Esta obra alem de conduzir a reflex&o da agdo pedagdgica no ensino
de Matematica nos anos iniciais recorre a referenciais teoricos relacionados a Early algebra e a
construcdo do pensamento algébrico.

Por fazer parte da equipe gestora neste ano, elaborei estudos sobre os saberes
matematicos nas séries iniciais do ensino Fundamental, especificamente sobre a compreensdo
do pensamento algébrico pelos estudantes e de como eles reagem a diferentes tipos de
instrucdes, juntamente com aplicacdo de sequéncias didaticas como plano de intervencao diante
dos diagndsticos da turma em relagdo ao tema.

Na producdo deste trabalho sera relatada a experiéncia de professores dos anos iniciais,
especificamente professores do 2° ano e 4° ano, que apds diagnostico da aprendizagem
matematica da turma, aplicou as atividades propostas na formacéo como intervencéo.

Para a aplicacdo das atividades foram feitos estudos teoricos e a pratica em sala de aula
e neste documento discorre as expectativas dos professores em relagdo ao ensino da Algebra
nas séries iniciais e 0 aprendizado recorrente a aplicacdo dessas atividades especificamente para
o desempenho profissional de cada professor no objetivo de ensinar Matematica de forma
significativa e sistematizada. Os professores do 2° ano serdo serdo identificados como G-1 e 0s
professores do 4° ano serdo identificados como professores G-2. Por haver outro grupo de
professores em formacdo focada na alfabetizagéo e letramento, essa equipe de seis professores
vivenciaram as experiéncias e fizeram relatos, apresentando as oficinas em encontros

formativos dentro da unidade escolar.
1. Pensamento algébrico nas séries iniciais

Conforme estudo realizado e a reflexdo sobre os mesmos € possivel considerar ndo haver
um conceito para definir o que é o pensamento algébrico, havendo apenas em comum entre 0s
diversos autores a concepgdo de que o aluno é o protagonista desde a construcdo da hipétese
até a apropriacdo do conceito das operacdes que precisou resolver. Para caracterizar o
pensamento algébrico, Aljaberi (2015, apud FERREIRA;LEAL ;MOREIRA, 2020) aponta
como 0 mais basico dos contextos matematicos, que permite a alguém explorar estruturas
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mateméticas, Blanton e Kaput (2005, apud FERREIRA;LEAL ;MOREIRA, 2020, p.7)

destacam o pensamento algébrico como ““ um processo no qual os alunos generalizam ideias
matematicas de um conjunto particular de exemplos, estabelecem generalizacdes por meio
do discurso de argumentacdo, e expressam - nas, cada vez mais, em caminhos formais e

apropriados a sua idade”.

No ano de 2012 o Ministério da Educacao, deu inicio a discussdo sobre o pensamento
algébrico nos Anos Iniciais através da publicagdo do documento “Elementos Conceituais e
Metodoldgicos para definicdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento do ciclo de
alfabetizagdo (1°, 2° e 3° anos) do Ensino Fundamental”, que subsidiava o PNAIC- Plano
Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa. Este documento reconhece o estabelecimentos de
critérios para 0 ensino da pré-algebra e determina que “¢ também parte componente da
alfabetizacdo e letramento matematico a possibilidade da producdo de padrdes em faixas
decorativas, sequéncias de sons e formas ou padrdes numéricos simples” (BRASIL,2012.p.77),
dessa forma, traz & compreensio do Pedagogo que Algebra nio esta fragmentado a apenas um
sistema de simbolos pertinente de suas experiéncias pessoais com esse eixo de aprendizagem
matematica. O documento traz a reflexdo as implicacdes do modo relacional e funcional entre
0s numeros e operacgdes, que vai além da compreensdo por muitos professores dos anos iniciais
de que Algebra seria uma mera manipulacdo de simbolos algébricos que permitia resolver
umas quantas tarefas rotineiras (VALE e BARBOSA,2019).

Dar significado aos objetos de conhecimento matematico talvez seja um dos maiores
desafios do professor da Unidocéncia, pois sdo nas séries iniciais que os primeiros conceitos
cientificos sdo construidos e ampliados. Para ensinar Matematica, o professor deve estar
interessado no conteudo e ter compreensdo do que ensina. As experiencias vivenciadas em sala
de aula quando se aprende matematica constituird a nossa concepcdo sobre esta area, e sem
duvida o professor como mediador desse conhecimento tem papel significativo nessa
aprendizagem, Yanamaka (2009) nos afirma que [...] as nossas concepg¢des sobre matematica
sdo influenciadas pelas experiéncias que nos habituamos a reconhecer como tal e também
pelas representacOes sociais dominantes (PONTE, 1992, apud YAMANAKA, 2009,p.18). Isto
significa que nos apropriamos simultaneamente das concepcdes individuais (quando
produzimos nossas hipoteses na resolugcdo do conhecimento matematico) e sociais (quando
confrontamos com outros a nossa experiéncia). Por esse motivo, ao apresentar problemas
contextualizados, o professor deve considerar que os individuos tém seus préprios modos de
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ver e pensar sobre as coisas (BRASIL,14,Cad. 08), inclusive o proprio professor tem seu modo

de ver e contextualizar o aprendizado e que para alcance dos resultados almejados no ensino
deve conhecer a criancga, prever as possibilidades de respostas dos seus alunos mediante um
problema, embasado no convivios e desafios constantemente solucionados pela turma em sala

de aula.

No caderno n° 08, Pacto Nacional-PNAIC (Brasilia, 2014, p.27-30), nos é relatado dois
exemplos de possiveis equivocos no uso de contextos na resolucdo de problemas que ao ponto
de vista do professor parecia estar alinhado ao cotidiano do aluno e possibilitaria possibilidades
de resolucdo. O caso 1, discorre um exemplo utilizado pela professora de série inicial para
explicar o significado do que era uma ilha. Levou para a sala uma lata de goiabada, colocou
uma pedra no meio e acrescentou agua na lata até a metade. Apds essa aula expositiva, em uma
avaliacdo fez a seguinte pergunta: “o que ¢ uma ilha?” e foi surpreendida pela resposta de
muitos dos seus alunos: “ilha ¢ uma lata de goiabada, cheia de 4gua com uma pedra dentro”. Ja
no caso 2, a professora do 2° ano costumava elaborar problemas fazendo uso do nome das
criancas e comerciantes locais para tornar mais significativa a contextualizacdo. Nesse
problema usou o nome da Maria, uma das alunas da sala no seguinte problema: “A mae de
Maria mandou que ela fosse ao armazém do seu Joaquim para comprar uma ddzia de ovos. Na
volta, ela se encontrou com Julia e as duas ficaram brincando. Durante a brincadeira quebraram-
se quatro ovos. Com quantos ovos inteiros Maria chegou em casa? Depois de um breve siléncio,
timidamente uma das alunas perguntou: “professora, a Maria apanhou quando chegou em casa?
Apesar de divertidas essas historias, sao realidades pedagogicamente provaveis, porque tanto
no caso 1 como no caso 2 observamos professoras que no intuito de dar significado as suas
aulas utilizaram sua aproximacdo de realidade, sua contextualizagdo nos conceitos ja
concretizados na sua formacdo, mas que ainda estavam em fase de uma longinqua abstracéo
para as criancas. Porque crianca ndo pensa como adulto. Até porque no universo das criancas,
mais importante que a questdo aritmética embutida na pergunta do problema, é a situacdo
implicita na proposta (BRASIL,2014, p.28).

Para o professor, a contextualizacdo do seu ensino com o cotidiano do aluno também é
recente. Por essa razdo ainda nos deparamos com equivocos nas metodologias aplicadas em
sala de aula para esse ensino que os professores ainda persistem no vicio de ensinar de forma
isolada aos campos conceituais da matematica. Por isso mais desafiador que o aluno aprender
matematica é para o professor unidocente se desligar das amarras do ensino da matematica
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aritmética e excludente e fazer uso das conexdes desses campos conceituais presentes em todas

as areas da aprendizagem. O Pnaic (2014, p. 31) nos traz a seguinte informag&o:

No século XIX, as disciplinas de natureza matematica eram ensinadas de
modo estanque, em aulas separadas e muitas vezes por professores diferentes. Assim,
um curriculo da escola basica oferecia Aritmética, Geometria e Algebra como se
fossem disciplinas diferentes. Analisando os livros adotados da época, pode-se
observar que um nao fazia referéncia aos conhecimentos que poderiam estar sendo
tratados no outro

A histéria da Matematica mostra que as conexdes dos campos conceituais dessa
disciplina foram separadas de forma arbitraria e o ensino de numeros relacionados as ideias
geométricas e algébricas ndo faziam parte dos curriculos até meados do século vinte. No Brasil,
no ano de 1931 com a reforma Francisco Campos, a disciplina foi oficializada integrando os
trés principais campos da Matematica, e essa reforma curricular ocorreu de forma gradativa no
pais. Essa ocorréncia é apenas para nos conduzir a reflexdo do quao enigmaético e contraditorio
pode ser para um professor com formacao em outra area, e neste caso, o Pedagogo, compreender
as relacBes presentes entre a Aritmética, a Algebra e a Geometria. Mas isso ndo o isenta da
responsabilidade, pelo contrério, deve ser uma motivacdo para que procure através de
formacOes conhecer métodos e conceitos que ampliem sua préatica pedagdgica no ensino da

Matematica.

Quanto aos campos conceituais da Matematica, suas conexdes e a construcdo do
pensamento algébrico trataremos de forma sucinta, porém relevante, os Campos conceituais da
Matematica sob a 6tica de Vergnaud (1994), discorridos por Yanamaka (2009). Para Vergnaud
(1994, apud YANAMAKA,2009, P.39), o “conhecimento estd organizado em campos de
conceitos ou simplesmente campos conceituais”. Estes campos s@o ricos em conexdes € em
determinadas ocasifes se desenvolvem juntos. Também se embasam no tripé que sdo: 0s
conjuntos das situacdes; o conjunto das invariantes e o conjunto das formas linguisticas e nao
linguisticas (YANAMAKA, 2009). Ao conjunto das situacGes estdo atribuidas as referéncias,
pois as atividades aqui aplicadas através de jogos, situacdes cotidianas do aluno, materiais
manipulativos pedagdgicos e afins dardo sentido ao conceito sobre o objeto da aprendizagem
ali inserido. Alinhada a esta acdo o conjunto das invariantes “ gera uma sequéncia de agdes
visando a atingir determinado objetivo” (YANAMAKA,2009,p. 43), os invariantes sdo os
componentes essenciais de um sistema cognitivo em situacdo de solucdo de problemas ou
simplesmente a compreensdo de uma regularidade. Quando o professor tem conhecimento das

finalidades dos campos conceituais no ensino da Matematica, produzird um esquema de
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abordagem que contribua construcdo do raciocinio l6gico com uso de metodologias que

alcancardo seus objetivos de ensino. Quanto a isso Yanamaka (2009, p. 40) afirma que a Teoria
dos Campos Conceituais, torna como principal contribuicdo o conceito de mediacdo em dois
sentidos, por intermeédio dos sistemas simbdlicos, dentro dos quais esta incluida a linguagem, e

pelo trabalho do professor junto aos seus alunos.

Ao ensinar matematica o professor deve compreender que um conceito ndo pode se
resumir apenas ao que ele define. Para adquirir sentindo é importante que haja um processo
envolvendo situacGes e problemas a resolver, onde o professor como mediador observa as a¢des
de cada sujeito, seu repertorio de suposic@es, de tentativas e da compreensdo dos teoremas
necessarios a resolugdo do problema proposto. Dessa forma o aluno entendera que ha condutas
necessarias para a resolucdo de exercicios matematicos que via desde a organizacdo das

condutas para a resolucdo até a formalizacdo do conceito daquilo que se aprende.
2. Aspectos Metodoldgicos

O presente trabalho € uma pesquisa ac¢do, pois proporciona ao pesquisador nao apenas
assistir aos atores na geracao do conhecimento, mas permite que 0 mesmo se insira no contexto
da pesquisa. Da pesquisa-acdo afirma-se que:

[,,.] € um termo genérico para qualquer processo que siga um ciclo no qual
se aprimora a préatica pela oscilacdo sistemética entre agir no campo da pratica e
investigar a respeito dela. Planeja-se, implementa-se, descreve-se e avalia-se uma

mudanca para a melhora de sua pratica, aprendendo mais, no correr do processo, tanto
a respeito da prética quanto da propria investigacdo. (TRIPP,2005, p. 445-446)

O estudo de aprendizagem experimental, esta contextualizado na formacao continuada
dos professores dos anos iniciais da Escola Estadual Carlos Pereira Barbosa, na cidade de
Rondondpolis-MT. Mediante o diagnostico de defasagem da aprendizagem da matematica, os
professores da unidocéncia daquela unidade escolar trouxeram a debate a necessidade de
oficinas voltadas para o ensino de matematica e expondo suas dificuldades na aplicacdo de
algumas atividades cujas habilidades propostas no diario eletrénico estdo relacionadas ao

desenvolvimento do pensamento algébrico.

Para definir o objeto de pesquisa, parte das inquietacdes que “possibilita um contato
pessoal e estreito do pesquisador com o fenbmeno pesquisado, 0 que apresenta uma série de
vantagens, (LUDKE e ANDRE,1986, p. 26). Uma das vantagens é acompanhar in loco
interagindo e intervindo na situacdo aqui especificada.
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A pesquisa-agdo é composta por trés acdes que sdo observar os fatos; interpretar os

fatos e agir, (KRAFTA,2005). A essas ac¢des estdo alinhadas as seguintes fases: a exploratoria,
que parte do diagnéstico aos encaminhamentos dos atores envolvidos obtendo o
comprometimento de todos os envolvidos; o planejamento onde os seguidores através de
seminarios, encontros, etc, organizam e iniciam a préatica; fase da acdo, engloba as medidas
praticas embasadas em etapas anteriores com a definicdo dos objetivos, debates, testes e toda
atividade que proporcione resultado positivo para o diagndstico detectado; e finalmente a
Avaliagdo que tem por finalidade “verificar os resultados das a¢cdes no contexto organizacional
da pesquisa e suas consequéncias a curto e médio prazo e extrair ensinamentos que serao Uteis

para continuar a experiéncia e aplica-la em estudos futuros”, (KRAFTA,2005, p. 02).

Nessa concepgdo, esse estudo tem por proposta compor um repertério de atividades de
algebra para os anos iniciais a serem resolvidas pelos professores nos encontros trazendo ao
término das resolucBes a discussdo sobre as dificuldades encontradas pelos professores na
compreensdo dos conceitos antes de sua aplicacdo em sala de aula.

3. 1 Caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa

Para execucao desta pesquisa participaram seis professoras das séries iniciais do o 2°
ano e 4° ano. O perfil destas amostra que todas sdo formada em Pedagogia, havendo dentre elas
uma formada em segunda licenciatura em Letras e outra formada em Licenciatura em Historia
com complementacdo em Pedagogia. Todas sdo pds graduadas em latu-senso, havendo uma
professora e um professor também pds graduados em Mestrado na educacdo. Com excecao de
duas com mais de 25 anos na educacao, as demais atuam na média de 8 a 14 anos docéncia na

rede publica.
3.2 Observacao dos fatos (fase exploratéria)

Incialmente foi aplicado um questionario para os professores participantes da formacao
continuada na unidade escolar para além de conhecer suas concep¢des quanto ao
desenvolvimento do pensamento algébrico e sua pratica pedagogica conferir seu interesse em

participar da pesquisa.

Os professores participantes serdo identificados como G-1 professores do 2° ano e G-2

professores 4° ano. Sendo 2 professores do G-1 e 4 professores do G-2.
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Nesta fase, ocorreram trés encontros onde discutimos os itens do questionario. E

concluimos que:

l. Ao ensinar algebra nos anos iniciais os professores encontram a
dificuldade de identificar quando o conteldo esta relacionado a essa unidade tematica;

. E necessario maior aprofundamento e oficinas nas formagoes
continuadas que ocorrem na unidade escolar, para que o professor aprimore seu
conhecimento quanto as unidades tematicas da Matematica e, no caso, no
desenvolvimento do pensamento algébrico;

. Para que a aprendizagem da Matematica e a reducdo da defasagem
ocorra os alunos precisam de atividades manipulativas em relacdo ao contetdo para
melhor compreensédo do conceito.

3.3 Interpretacdo dos fatos (planejamento)

Os professores produziram um roteiro de atividades utilizando as situagdes-problemas
propostas pelo GEPEME (Grupo de Estudos e Pesquisas em educacdo Matematica nas Escolas),
Unemat-Barra do Bugres. Esses roteiros foram elaborados com base nas habilidades
EFOLMAOQ9 e EFOLMAL0, com o objetivo de que as criancas observem e explorem as
sequéncias numéricas de modo a perceberem suas regularidades. Nos encontros subsequentes
os professores ja elaboraram situacfes problemas juntamente com a turma, demonstrando
desenvoltura na aplicacdo do pensamento algébrico em sala de aula. A seguir, exemplos de

propostas da GEPEME para as atividades:

l. SITUACOES-PROBLEMAS G-1
HABILIDADES DA BNCC

MATEMATICA - 1° ANO
UNIDADE TEMATICA: ALGEBRA

SITUAGAO PROBLEMA 1
Mariane adora pular amarelinha,
mas de tanto pular alguns
numeros foram apagados. Ajude
Mariane a preencher a
amarelinha.

Figura 1 -Sequéncia de 1 em 1. Fonte: http://matematicanaescola.com
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Figura 02 — Sequéncia de 2 em 2
HABILIDADES DA BNCC

MATEMATICA - 1° ANO
UNIDADE TEMATICA: ALGEBRA

SITUACAO PROBLEMA 2 - Escreva os nimeros
que faltam no trecho da fita que esta em branco:

Figura 2 -Sequéncia 2 em 2. Fonte: http://matematicanaescola.com

Os professores do 2° ano planejaram atividades recreativas onde os alunos participariam
do jogo da Trilha e também de amarelinha, seguindo uma regularidade sequencial. As situaces
problemas das figuras 01 e 02 sdo exemplos das atividades aplicadas em sala depois da
execucdo das atividades recreativas que ocorreram previamente, onde os alunos também

propunham nesses jogos sequéncias como desafios para os colegas de sala.
Il. SITUAQ@ES-PROBLEMAS G-2

As atividades foram planejadas com base na habilidade EFO4MA14 que tem por
objetivo conduzir o aluno a observar que a relacdo de igualdade existente entre dois termos
permanece quando se adiciona ou se subtrai um mesmo nimero a cada um desses termos.
Nessa acdo foram aplicados exercicios dos livros Matematica do 4° ano do ensino

Fundamental GEPEME-Lucas do Rio Verde.

Essa é a balanca de pratos de Jodo Ricardo que estd em equilibrio. Isso significa
que os pesos dos dois pratos sdo equivalentes. Observe atentamente as opgoes abaixo
e assinale apenas as alternativas com os numeros que, adicionados aos pratos, irdo
manter o equilibrio da balanga.
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Figura 3- Relacéo de igualdade. Fonte: Matemética no 4° ano do ensino fundamental -GEPEME
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A figura 3 exemplifica o modelo de atividades aplicadas em sala de aula com alunos do

4° e 5° ano na perspectiva do desenvolvimento do pensamento algébrico na exploragdo da

relacdo de igualdade adicionando ou subtraindo um mesmo nimero desse termo.

No decorrer da aplicacdo das propostas forma realizados encontros semanais onde 0s
professores relataram os resultados positivos das experiéncias vivenciadas em salas de aulas e
das diversas possibilidades de ensinar Matematica quando se compreende o que realmente se

almeja no ensino que deve ir além de deter-se no ensino de numeros e operagoes.
3. Descricao e Andlise dos Dados

Nos encontros formativos discutiu-se as expectativas da aprendizagem matematica
desde a sistematizacdo do ensino através do planejamento até a pratica pedagdgica. Dos seis
professores entrevistados quatro organiza seu plano a partir da unidade tematica (grafico 1), no
entanto com as mesmas dificuldades dos demais em organizar atividades conforme a unidade
presente no planejamento. Ao trazer a debate a relagéo da tabuada com o pensamento algébrico
(Gréfico 2), os professores acreditam que ha, mas ndo sabem como explicar essa relagdo. Para
os educadores que responderam sobre a relacdo de igualdade, afirmaram ndo compreender

porque esta habilidade esté relacionada & Algebra e ndo aos NUmeros.

Ao produzir seu Plano de aula para o ensino da Matematica sistematiza da seguinte forma
6 respostas

@ Unidade tematica; habilidade; objeto de
conhecimento; avaliagao

@ Objetivo; contetido; metodologia
Segue os conteidos do livro didatico e
atividades complementares
pesquisadas na internet.

83.3%

Gréfico 1 - Sistematizacao do ensino de Matematica. fonte: Acervo da autora.
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EXISTE ALGUMA RELACAQO ENTRE A DINAMICA DA TABUADA E O PENSAMENTO ALGEBRICO?

6 respostas
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Gréfico 2- Relagdo entre a tabuada e o pensamento algébrico. fonte: Acervo da autora.

Ap0s aplicacdo das propostas de situacdes problemas foi possivel observar que os
professores analisaram que enquanto a unidade tematica dos NUmeros implica na maneira de
quantificar, a Algebra representa e analisa a relacdo quantitativa entre os termos. E conhecer

essas relacdes € primordial para o ensino com exceléncia.

Compreender a ideia de igualdade para escrever diferentes sentengas de adigdes ou de
subtracdes de doisnumeros naturais que resultem ...oma ou diferenca & uma habilidade relacionada a:

6 respostas

@ ALGEBRA
@® NUMEROS

Gréfico 3- Relacdo de igualdade e pensamento algébrico. Acevo da autora.
4. Consideracdes Finais

Ao aplicar as atividades direcionadas a constru¢do do pensamento algébrico nos anos
iniciais, os professores puderam perceber que para aplicacdo do ensino da matemaética é
necessario conhecer e dominar o contedo e que o ensino sistematizado pode gerar resultados
positivos na aprendizagem. Também constataram que a construcdo do pensamento algebrico
nos anos iniciais é tdo essencial quanto o aprendizado da Aritmética. Pois a Algebra
proporciona ao aluno a capacidade de desenvolver diferentes formas de representagdes
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mateméticas e suas relagBes tornando-se capaz de fazer ndo s6 analises quantitativas como

qualitativas no raciocinio matematico.

Este trabalho também destaca a importancia das oficinas e trocas de experiéncias nos
encontros formativos dentro das unidades escolares. Pois ali estardo latentes as reais
necessidades da escola e seus principais atores: alunos e professores. A partir desses encontros
é possivel elaborar produtos educacionais de acordo com as demandas que a unidade almeja
diante dos diagnosticos da aprendizagem ali avaliados. Também é possivel a cada encontro o
professor possuir um novo olhar sobre a sua pratica pedagogica, elaborando a¢des que venham

contribuir na reducéo da defasagem na aprendizagem da matemaética em nossas escolas.
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