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Resumo

O tridngulo retdngulo é um importante poligono presente em inGmeros contextos da
Geometria Plana. O objetivo desta pesquisa foi examinar como o triangulo retangulo, aparece
nos textos dos documentos oficiais brasileiros como a 'Base Nacional Comum Curricular
(BNCC)', os 'Parametros Curriculares Nacionais (PCN)' e o documento estadual paulista
intitulado 'Curriculo do Estado de S&o Paulo — Matematica e suas Tecnologias'. Inicialmente
buscamos expor algumas breves razbes que justificam esta investigacdo mostrando a
importancia deste poligono no estudo da Matematica. Para os referenciais tedricos foram
utilizadas pesquisas que ddo aporte a apresentacdo dos documentos analisados. Nas
consideracdes finais observamos que o tridngulo retdngulo esta presente nos textos na sua
maioria por meio de objetos de conhecimento como, por exemplo, no Teorema de Pitagoras,
nas RelacBes Métricas no Triangulo retangulo e a Trigonometria no tridngulo retangulo, seja
para reforcar concepcGes mais gerais sobre a Matematica, orientacdes didaticas ou em
habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos.
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1. Introducao

No estudo da Geometria Plana e Espacial, o triangulo retdngulo tem um importante
papel como um elemento matematico bastante Gtil no céalculo de muitos problemas
matematicos. Para isto basta dizer que, como breves exemplos, a hipotenusa de um triangulo
retdngulo inscrito numa circunferéncia pode nos fornecer o didmetro e o raio desta, ou em
outras situacdes podera ser a diagonal de um quadrado ou retadngulo, dentre outras coisas.

Assim, 0 seu estudo é de suma importancia para o desenvolvimento e formacdo dos
alunos na area da Matematica. Seja no teorema de Pitagoras, nas relagdes métricas no
triangulo retangulo, em aplicacbes do teorema de Tales, semelhanga de tridngulos e na
Trigonometria: nas mais variadas situagdes o tridngulo retdngulo estard ou poderd estar

presente. Isto justifica a importancia de seu estudo e, uma vez que dispomos de documentos
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oficiais brasileiros que tem como meta organizar o sistema de ensino brasileiro, indagar sobre
0 que estes trazem acerca deste importante poligono.

Este texto intencionou investigar o que diz, sobre os assuntos que permeiam o
triangulo retangulo, alguns dos principais documentos oficiais brasileiros: a 'Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)', os 'Parametros Curriculares Nacionais', respectivamente
descritos em Brasil (2018) e (1998) e também o documento estadual paulista intitulado
‘Curriculo do Estado de Sdo Paulo — Matematica e suas Tecnologias' descrito em S&o Paulo
(2011).

A questdo que norteia esta pesquisa é: 0 que os documentos oficiais brasileiros tratam
e trazem como recomendagdes sobre os objetos de conhecimento referentes a geometria plana

envolvendo o triangulo retangulo?

2. Fundamentacdo Teorica

O 'Curriculo do Estado de Sao Paulo — Matematica e suas tecnologias', conforme Séo
Paulo (2011), é uma publicacdo produzida pela Secretaria da Educacdo do Estado de Séo
Paulo e tem como um de seus objetivos centrais a discussao de algumas das necessidades em
se padronizar o ensino da rede estadual. Uma das questfes levantadas no texto é a necessidade
dos professores estarem familiarizados com os 'desafios contemporéneos' da educagdo com
vistas a relacdo entre um aprendizado que mantenha conexdo com uma formacdo cultural em
conjunto com o desenvolvimento das competéncias que prepare os discentes para o exercicio
da cidadania e para o trabalho.

O referido documento contempla o seguinte formato:

[...] inicia-se com a —Apresenta¢do do Curriculo do Estado de Sdo Paulo,
em seguida traz —A concepc¢do do ensino na area de Matematica e suas
Tecnologias, segue com o —Curriculo de Matematica e, finaliza-se, com 0
— Quadro de conteudos e habilidades de Matematical [...] (BOSCHESI,
2016, p. 48).

No caso dos 'Parametros Curriculares Nacionais', descrito em Brasil (1998), trata-se de
uma publicacdo produzida pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) alicercado em
fundamentos da legislacdo brasileira relativas a educacgéo, dentre as quais podemos citar a 'Lei
de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional (LDB/96)'.

O referido documento surgiu “[...] com a finalidade de organizar o ensino escolar e
estruturar os conteudos minimos, haja vista que a legislacdo vigente em 1990 estava

desatualizada [...]” (PINTO; MONDINI, 2008, p. 5).



De acordo com Filho e Tavares (2016) os '"Parametros Curriculares Nacionais “[...]
sdo diretrizes elaboradas pelo Governo Federal que orientam a educacdo no Brasil,
abrangendo praticas como, escolha de contetidos, metodologia na abordagem das matérias e
avaliacdo do rendimento da aprendizagem [...]” (FILHO; TAVARES, 2016, p. 60). Um
aspecto importante a ser considerado é que o referido documento néo é obrigatorio, mas sim
“[...] consiste em propostas a serem colocadas em pratica na sala de aula pelos professores do
Ensino Fundamental e Médio, com o objetivo de padronizar e melhorar o0 ensino no nosso
pais” (FILHO; TAVARES, 2016, p. 60).

A 'Base Nacional Comum Curricular' é uma publica¢do produzida pelo Ministério da
Educagdo e Cultura (MEC), em conformidade com Brasil (2018). Diferentemente dos
'Parametros Curriculares Nacionais' que desde sua publicacdo ndo era de carater obrigatorio, a
'‘Base Nacional Comum Curricular' possui carater normativo e inclui a totalidade das escolas
publicas e privadas situadas em todo o territorio brasileiro. Portanto, trata-se de um
documento obrigatério. Sobre este aspecto Triches e Aranda (2016) nos dizem que o referido
documento é tido como:

[...] uma exigéncia do sistema educacional brasileiro pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacdo Béasica (BRASIL, 2009) e pelo Plano
Nacional de Educagéo (BRASIL, 2014) (TRICHES; ARANDA 2016, p. 84).
Portanto, enquanto documento oficial de carater impreterivel “[...] a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) [...] apresenta os direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que devem orientar a elaboracdo de curriculos da Educacdo Basica no pais
[...]” (TRICHES; ARANDA 2016, p. 83).
Além disso, as referidas autoras destacam que o referido documento trata-se de

[...] um importante instrumento de gestdo pedagdgica para auxiliar
professores, o documento que se configura como uma acdo da politica
curricular brasileira, também tem o proposito de nortear a formacdo humana
integral dos educandos e promover uma educacdo de qualidade social.
(TRICHES; ARANDA 2016, p. 83-84).

Passamos agora a descrever os aspectos metodoldgicos que guiaram esta pesquisa.

3. Aspectos Metodoldgicos
Intencionou-se por meio desta pesquisa verificarmos o que os documentos oficiais
brasileiros trazem como recomendacdes sobre os objetos de conhecimento referentes a

Geometria Plana envolvendo o tema do triangulo retdngulo. Portanto, faz-se necessario



descrevermos como se deram 0s passos que foram empregados para que este trabalho de
pesquisa fosse realizado onde a abordagem para com o tema foi de natureza exploratoria.

De acordo com Gil (2002) este tipo de pesquisa tem como meta

[...] proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo
mais explicito ou construir hipoteses. Pode-se dizer que estas pesquisas tém
como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuigdes [...] (GIL, 2002, p. 41).

Como se trata de uma pesquisa documental, esta envolveu apenas fontes como 0s
documentos oficiais brasileiros e artigos cientificos. De acordo com o referido autor estes
tipos de fontes podem ser classificados como fontes primarias ou fontes secundarias. Na
conjuntura que envolve esta investigacdo, os documentos oficiais brasileiros analisados
podem ser classificados como fontes primérias.

Os documentos analisados foram a 'Base Nacional Comum Curricular (BNCC)', os
'Parametros Curriculares Nacionais', respectivamente descritos em Brasil (2018) e (1998) e
também o documento estadual paulista intitulado 'Curriculo do Estado de S&o Paulo —
Matemaética e suas Tecnologias' descrito em S&o Paulo (2011).

No que se refere as fontes secundarias, estas compreenderam os artigos cientificos que
fundamentaram o referencial tedrico e o livro que embasou a metodologia de pesquisa
utilizada.

Uma vez que esta investigagdo foi empreendida utilizando publicagGes finalizadas,
como os documentos oficiais brasileiros ja mencionados, foi necessaria uma coleta de
pesquisas ja& produzidas sobre o tema investigado por meio de buscas pela internet em
periddicos cientificos, artigos cientificos, livros, seminarios, congressos e simposios.

Assim, munido de uma quantidade razoavel de literaturas cientificas, o préximo passo
foi analisar de forma exploratoria o material bibliografico levantado selecionando-os de
acordo com as necessidades deste trabalho de investigacdo. Posteriormente, foram analisados
os documentos oficiais brasileiros com o objetivo de se identificar como estes tratavam
assuntos de Geometria que detinham relagdes com o tridngulo retangulo.

Passamos agora a uma breve discussdo sobre os resultados logrados baseado nos

fundamentos expressos até aqui.

4. Descrigdo e Analise dos Dados
No capitulo que trata do 'Curriculo de Matematica' em especial no topico que discorre

sobre os 'Fundamentos para o ensino de Matematica' em S&o Paulo (2011) pudemos observar
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um comentario sobre o carater duradouro das descobertas matemaéticas no transcorrer dos

séculos.
A Matemaética, sua histéria e sua cultura sdo um exemplo candente de
equilibrio entre a conservacdo e a transformacdo, no que tange aos objetos
do conhecimento. Uma maquina a vapor ou um computador IBM 360
certamente tém, hoje, interesse apenas historico, podendo ser associados a
pecas de museu. O teorema de Pitadgoras, o binbmio de Newton e a relagdo
de Euler, no entanto, assim como os valores humanos presentes em uma

peca de Shakespeare, permanecem absolutamente atuais (SAO PAULO,
2011, p. 34).

Notadamente vemos dentre as descobertas matematicas supracitadas o conhecido
teorema, onde a tradicdo credita ao grego Pitdgoras a sua demonstragdo formal. O ente
geométrico na qual este é aplicavel é o triangulo retangulo e, portanto, a sua relevancia para

0s objetivos desta pesquisa.

Ainda no mesmo capitulo em especial no tépico que discorre sobre a ‘Matematica para

o Ensino Fundamental (Ciclo Il) e o Ensino Medio', no referido documento, hd breves

ponderacbes sobre a interconexdo entre as ‘relacdes métricas no triangulo retangulo’ e as

‘fungdes trigonométricas’, ambas mediadas pela 'Trigonometria’. Sobre isto em Sdo Paulo
(2011) nos é apresentado que:

Também se enquadra nas relacBes de interdependéncia todo o estudo da

Trigonometria, desde as relagbes métricas no triangulo retangulo até a

caracterizacdo das funcGes trigonométricas, com sua notavel potencialidade

para representar fendbmenos periodicos. As chamadas funcGes

trigonométricas nada mais sdo do que relagbes de interdependéncia que

generalizam a ideia de proporcionalidade, fundadora das nocdes de seno,
cosseno e tangente, entre outras (SAO PAULO, 2011, p. 44).

No topico que trata do 'Quadro de Conteldos e habilidades de Matematica' temos para
cada um dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio os 'contelidos' e 'habilidades' a

serem trabalhados em cada 'bimestre'.

Assim, no quadro que se refere ao 8° ano do Ensino Fundamental, em especial no 4°
bimestre, podemos observar os contetdos de Geometria a serem trabalhados em sala de aula

pelo professor de Matematica.

Dentre esses, surge 0 'Teorema de Tales', momento em que o os alunos devem ser
capazes de “[...] reconhecer e aplicar o teorema de Tales, como uma forma de ocorréncia da
ideia de proporcionalidade, na solugdo de problemas em diferentes contextos” (SAO PAULO,
2011, p. 62). Ainda no mesmo quadro e bimestre supracitado, sobre o "Teorema de Pitagoras'

nos € apresentado que os alunos devem se apropriar da habilidade de “compreender o
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significado do teorema de Pitagoras, utilizando-o na solucdo de problemas em diferentes
contextos” (SAO PAULO, 2011, p. 62).

Ainda referente aos anos finais do Ensino Fundamental, em particular, sobre o 9° ano,
no 32 bimestre estdo previstos os conteudos de 'Proporcionalidade na Geometria' onde uma
das habilidades que o aluno deve ser capaz de desenvolver ¢ “[...] compreender e saber aplicar
as relacbes métricas dos triangulos retangulos, particularmente o teorema de Pitagoras, na
resolucdo de problemas em diferentes contextos” (SAO PAULO, 2011, p. 64).

Adentrando a etapa do Ensino Médio, especificamente a 12 série, no 4° bimestre
devem ser contemplados pelo professor os conteudos relativos a ‘Geometria-Trigonometria'.
Um exemplo disso sdo as 'Razbes trigonométricas nos tridngulos retangulos' onde é
preconizado que os alunos devem “[...] saber usar de modo sistematico relacdes métricas
fundamentais entre os elementos de tridngulos retdngulos, em diferentes contextos” (SAO

PAULO, 2011, p. 66).

Em Brasil (1998) na '12 parte' que trata da 'Matemética no Ensino Fundamental’, em
especial no topico 'Quadro atual do ensino de Matematica no Brasil', ha consideracGes sobre
certas situacfes que trazem consigo um aspecto inerente a Matematica que implicam pré-
requisitos para o avango no ensino de um determinado objeto de conhecimento sem os quais
uma base deficiente em um, prejudica o aprendizado de outro assunto. Dentre varias citacdes,
um exemplo referido pelo documento cita um ‘percurso’ que inclui assuntos que envolvem

aplicacdes em tridngulos retangulos, em que sdo feitas as seguintes ponderacdes:

Embora se saiba que alguns conhecimentos precedem outros e que as formas
de organizacdo sempre indicam certo percurso, ndo existem, por outro lado,
amarras tdo fortes como algumas que podem ser observadas comumente, tais
como: [...] desenvolver o conceito de semelhanga, para depois explorar o
teorema de Pitagoras (BRASIL, 1998, p. 22).

Em Brasil (1998), ainda na '12 parte' que trata da '‘Matematica no Ensino Fundamental’,
em particular, no topico 'O conhecimento Matematico' sdo feitas breves discussdes sobre a
forma de 'validagdo' dos resultados matematicos em que sdo necessarias demonstracdes
rigorosas que devem passar pelo escrutinio da comunidade Matemaética. Diante disso o
referido documento salienta que este rigor ndo deve suprimir o carater investigativo onde

podem ser usados meios empiricos no mundo concreto que favorecam o alargamento da



compreensdo e levantamento de suposigdes que podem levar a futuras descobertas. Em meio a

estas consideracdes o0 'Teorema de Pitagoras' é citado:
Ao longo de sua histdria, a Matemaética tem convivido com a reflexdo de
natureza filoséfica, em suas vertentes da epistemologia e da légica. Quando
se reflete, hoje, sobre a natureza da validagdo do conhecimento matemaético,
reconhece-se que, na comunidade cientifica, a demonstracdo formal tem sido
aceita como a Unica forma de validacdo dos seus resultados. Nesse sentido, a
Matematica ndo é uma ciéncia empirica. Nenhuma verificagdo experimental
ou medicdo feita em objetos fisicos poderda, por exemplo, validar
matematicamente o teorema de Pitdgoras ou o teorema relativo a soma dos
angulos de um triangulo. Deve-se enfatizar, contudo, o papel heuristico que

tém desempenhado 0s contextos materiais como fontes de conjecturas
matematicas (BRASIL, 1998, p. 26).

Em Brasil (1998) ainda na '12 parte' que trata da 'Matematica no Ensino Fundamental’,
em particular, no topico 'Alguns caminhos para “fazer Matematica” na sala de aula' estdo
contidas breves discussdes sobre a importancia de recursos didaticos que podem facilitar a
compreensdo de propriedades matematicas por parte dos alunos fazendo-se uso de 'imagens' e

figuras'. Sobre esta possibilidade, novamente o 'teorema de Pitagoras' é citado.

Em Matematica existem recursos que funcionam como ferramentas de
visualizacdo, ou seja, imagens que por si mesmas permitem compreensao ou
demonstracdo de uma relacdo, regularidade ou propriedade. Um exemplo
bastante conhecido é a representacdo do teorema de Pitagoras, mediante
figuras que permitem ver a relagéo entre o quadrado da hipotenusa e a soma
dos quadrados dos catetos (BRASIL, 1998, p. 45).

Em Brasil (1998) na '22 parte’, 'Quarto Ciclo' que trata dos 'Conceitos e
Procedimentos', em particular, no tépico 'Espaco e Forma' é preconizado que os alunos devem
fazer “[...] verificagdes experimentais e aplicacdes do teorema de Tales” (BRASIL, 1998, p.
89) e também “[...] verificagdes experimentais, aplicacdes ¢ demonstracdo do teorema de

Pitagoras” (BRASIL, 1998, p. 89).

Na '22 parte', no topico que trata das 'OrientacGes didaticas para terceiro e quarto
ciclos', em especial na secdo 'Espaco e Forma', em Brasil (1998) ha uma rapida discussdo
sobre 0 uso de materiais concretos ou imagens usando-se figuras planas como quadrilateros e
triangulos retdngulos que podem ser usados como elementos que ajudariam na compreensédo
do resultado expresso pelo 'teorema de Pitagoras', em que, mesmo que sejam para fins
didaticos uteis para o aprendizado dos alunos, o professor deve usa-los ndo como um fim mas
como meio de apresentar razbes mais formais do teorema. Nesse sentido o referido

documento enfatiza que:



Tome-se 0 caso do teorema de Pitdgoras para esclarecer um dos desvios
frequentes quando se tenta articular esses dominios. O professor propde ao
aluno, por exemplo, um quebra-cabeca constituido por pecas planas que
devem compor, por justaposicdo, de duas maneiras diferentes, um modelo
material de um quadrado [...]. Utilizando o principio aditivo relativo ao
conceito de area de figuras planas, observa-se que a? = b? + ¢ Diz-se, entdo,
gue o teorema de Pitagoras foi provado (BRASIL, 1998, p. 126).

Logo em seguida é recomendado que “[...] no caso do teorema de Pitagoras, essa
justificativa podera ser feita com base na congruéncia de figuras planas e no principio da
aditividade para as areas [...]” (BRASIL, 1998, p. 127). Como um tipo de percurso desejavel
esta verificacdo constatada no campo empirico pelos discentes pode ser considerada como um

(13

preparo para a etapa seguinte pois de acordo com o referido documento “[...] os alunos
poderdo também demonstrar esse teorema quando tiverem se apropriado do conceito de
semelhanga de tridngulos e estabelecido as relagdes métricas dos tridngulos retangulos”

(BRASIL, 1998, p. 127).

Em Brasil (1998) ainda no tépico das 'Orientacdes didaticas para terceiro e quarto
ciclos', agora na secdo 'Grandezas e Medidas', h4 uma répida discussdo sobre o uso da
Geometria para céalculo de distancias inacessiveis, como por exemplo “[...] determinar a
altura de um edificio conhecendo-se a medida da sombra projetada; determinar a distancia

entre dois objetos separados por um obstaculo” (BRASIL, 1998, p. 130).

De acordo com o referido documento o professor de Matematica pode 'para calcular
estas distancias' “[...] propor situagdes em que seja necessario utilizar nogdes geométricas
como o teorema de Tales e a semelhanga de triangulos [...]” (BRASIL, 1998, p. 130). Nestes
casos em Brasil (1998) também é preconizado que:

Para a determinacdo de distancias inacessiveis podem-se também propor
situacOes problema de natureza histérica, como a forma com que Eratdstenes
mediu o comprimento da circunferéncia maxima e o raio da Terra. Para
resolver esse problema os alunos poderdo aprofundar seu conhecimento
sobre algumas nogbes e procedimentos geométricos (circunferéncias,

angulos e paralelismo), elaborando, inclusive, uma sintese dos conceitos
envolvidos [...] (BRASIL, 1998, p. 130).

Em Brasil (2018), no capitulo 4, que discorre sobre ‘A etapa do Ensino Fundamental’,
especificamente no topico 'A area da Matematica’, sdo trazidas algumas ponderagdes sobre a
‘Geometria’ nesta etapa da escolaridade basica. Em meio as recomendacfes € citado o

'teorema de Pitagoras', onde o objetivo é que os alunos se apropriem de um conhecimento ndo
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memoristico, mas que de fato promovam a compreensao das possibilidades de procedimento

que favorecam a interdisciplinaridade entre os diversos assuntos da Matematica. Sobre isto o

referido documento considera que:
[...] a Geometria ndo pode ficar reduzida a mera aplicacdo de formulas de
calculo de area e de volume nem a aplicacbes numéricas imediatas de
teoremas sobre relacBes de proporcionalidade em situacdes relativas a feixes
de retas paralelas cortadas por retas secantes ou do teorema de Pitagoras. A
equivaléncia de areas, por exemplo, ja praticada hd milhares de anos pelos
mesopotamios e gregos antigos sem utilizar formulas, permite transformar
qualquer regido poligonal plana em um quadrado com mesma &rea (é 0 que
os gregos chamavam “fazer a quadratura de uma figura™). Isso permite,

inclusive, resolver geometricamente problemas que podem ser traduzidos
por uma equacéo do 2° grau (BRASIL, 2018, p. 272-273).

Em Brasil (2018), capitulo 4, no subtopico que trata das 'unidades tematicas', 'objetos
de conhecimento' e 'habilidades’, especificamente para o0 92 ano, no que tange a Geometria
devem ser contemplados os seguintes objetos de conhecimento: as “[...] relagdes métricas no
tridngulo retangulo” (BRASIL, 2018, p. 318), o “[...] Teorema de Pitagoras: verificacGes
experimentais e demonstragdo” (BRASIL, 2018, p. 318) e, também, as “[...] retas paralelas
cortadas por transversais: teoremas de proporcionalidade e verificagdes experimentais”
(BRASIL, 2018, p. 318).

As respectivas habilidades que devem ser trabalhadas pelo professor de Matematica e
articuladas pelos alunos que tratam desta unidade temética e objetos de conhecimento
supracitados sdo a habilidade 'EFO9MA13' onde estes devem ser capazes de “[...] demonstrar
relacbes métricas do triangulo reténgulo, entre elas o teorema de Pitagoras, utilizando,
inclusive, a semelhanga de triangulos” (BRASIL, 2018, p. 319) e, a habilidade 'EFO9MA14'
onde os alunos de ser capacitados para “[...] resolver e elaborar problemas de aplicagdo do
teorema de Pitdgoras ou das relacbes de proporcionalidade envolvendo retas paralelas
cortadas por secantes” (BRASIL, 2018, p. 319).

5. Consideracoes Finais

Objetivou-se por meio deste trabalho de pesquisa verificarmos o que os documentos
oficiais brasileiros trazem como recomendacdes sobre 0s objetos de conhecimento referentes
a Geometria Plana envolvendo o tridngulo retangulo.

Nos trés documentos oficiais analisados podemos notar primeiramente que o termo
triangulo retangulo ndo é descrito explicitamente em todos os textos identificados. Na

verdade, encontrar o termo literal ‘triangulo retdngulo’ nos textos n&o foi o objetivo primordial
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deste trabalho de pesquisa, mas sim as discussfes e mengdes a assuntos que trazem o
tridangulo retangulo como elemento inerente em suas abordagens como, por exemplo, no caso
do Teorema de Pitagoras que é aplicavel somente a estes tipos de poligonos.

Notadamente, nem todas as mencdes identificadas e analisadas se referem a situacdes
de ensino e aprendizagem de Matematica como as expressas no desenvolvimento das
habilidades e orienta¢des didaticas mas, a discussdes envolvendo o Teorema de Pitagoras. Por
exemplo, é citado para reforcar algum argumento que envolva alguma concepcdo mais geral
sobre a Matematica como a encontrada em S&o Paulo (2011) referente ao carater duradouro
das descobertas matematicas que contrastam com as invengdes no transcorrer da histéria ou
como a que é encontrada em Brasil (1998) sobre a inadequacdo de se aplicar métodos
empiricos para a validacdo de resultados matematicos que sdo possiveis apenas com
demonstracgdes rigorosas e formais.

Em outras situagdes o triangulo retangulo pode aparecer de forma literal em
determinadas situacfes em conjunto com as relagbes métricas e a Trigonometria onde sdo
enfatizadas as relacdes de 'interdependéncia’ que estes assuntos detém, como ocorreu em Sao
Paulo (2011).

H& também casos em que o teorema de Tales, o teorema de Pitdgoras e a
Trigonometria no tridngulo retdngulo sdo citados em meio as habilidades a serem
contempladas. Nestes casos 0s verbos que acompanham as recomendacdes aparecem, nas
seguintes situacdes: 'reconhecer e aplicar o Teorema de Tales' ou ‘compreender o significado
do teorema de Pitagoras', sendo todos estes presentes em Sdo Paulo (2011). Nestes casos as
recomendacdes sdo mais diretas e explicitas, pois, articulam exatamente o que o professor
deve propor para que os alunos possam trabalhar durante as aulas de Matematica. Casos
semelhantes também ocorrem em Brasil (2018) onde aparecem verbos como 'demonstrar’,
'resolver' e 'elaborar' em habilidades que tratam dos mesmos objetos de conhecimento citados
em Sdo Paulo (2011).

Noutros casos o triangulo retangulo pode indiretamente estar contido no texto em
recomendacdes que preconizam previamente o desenvolvimento de um determinado objeto de
conhecimento que seja pré-requisito para o avango de um assunto posterior. Este foi o caso
que aparece em Brasil (1998), onde é recomendado que o professor de Matematica
desenvolva o conceito de semelhanca de triangulos para depois trabalhar o teorema de
Pitagoras.

H& momentos em que o teorema de Pitdgoras aparece em orienta¢fes didaticas que

prescrevem o uso de imagens para auxiliar os alunos na compreensao dos resultados obtidos
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como, por exemplo, em Brasil (1998). Mais uma vez, como foi possivel notar, o teorema de
Pitagoras, que é aplicavel somente a triangulos retangulos, é lembrado nas mais diversas
situacbes e que comparado com 0s outros objetos de conhecimento tais como as relacdes
métricas no triangulo retangulo e a Trigonometria no Triangulo retangulo aparece com mais

frequéncia nos textos dos documentos oficiais brasileiros analisados.
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